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POVZETEK

Stereotipna groznja je opredeljena kot strah posameznika, da bi s svojimi dejanji ali obnasanjem potrdil negativen
stereotip o socialni skupini, ki ji pripada. Prevlada lahko nad posameznikovimi osebnostnimi lastnostmi, zato Zrtev
stereotipa slabse opravi z nalogo, kot Ce stereotip ne bi bil prisoten. V nasi raziskovalni nalogi smo preucevali
vpliv stereotipne groznje na uspesnost reSevanja matematicnih nalog iz testov SAT in GRE. Izhajali smo iz
spolnega stereotipa “moski so bolj$i v matematiki kot Zenske”. Raziskovanje je temeljilo na metodi eksperimenta,
ki je bil izveden med dijaki in dijakinjami, ki obiskujejo priprave za visji nivo matematike in mednarodno maturo.
Vzorec smo razdelili na eksperimentalno in kontrolno skupino, ki sta reSevali enak matematiéni test. Razlika je
bila le v navodilu, ki je pri eksperimentalni skupini vsebovalo stereotip, ki vzbudi stereotipno groznjo, pri kontrolni
pa ne. Rezultati, ki niso v skladu s pri¢akovanji kazejo, da stereotipna groznja na dijakinje ni imela vpliva.
Ugotavljamo pa statisti¢cno pomembno razliko (p<0,05) med dijaki in dijakinjami v rezultatih na matemati¢nem

testu, kar velja tako za kontrolno, kot tudi za eksperimentalno skupino, in sicer je ta razlika v korist dijakom.

Kljuéne besede: spolni stereotip, stereotipna groznja, vpliv stereotipne groznje, matematicni test

ABSTRACT

Stereotype threat is defined as an individual’s fear of confirming a negative stereotype about the social group to
which they belong through their actions or behavior. It can override the individual’s personal characteristics,
leading the target of the stereotype to perform worse on a task than they would have if the stereotype had not been
present. In our research paper, we examined the effect of stereotype threat on performance in solving math
problems from the SAT and GRE tests. We based our study on the gender stereotype that “men are better at math
than women.” The research was conducted using an experimental method among male and female high school
students attending preparation courses for higher-level mathematics and the International Baccalaureate. The
sample was divided into an experimental group and a control group, both of which solved the same math test. The
only difference was in the instructions: the experimental group received instructions that included the stereotype,
thereby triggering stereotype threat, while the control group did not. The results, contrary to expectations, show
that stereotype threat had no effect on the female students. However, we did find a statistically significant
difference (p<0.05) between male and female students in the math test results, both in the control and experimental

groups, with the difference favoring the male students.

Keywords: gender stereotype, stereotype threat, impact of stereotype threat, math test



ZAHVALA

Zahvaljujemo se mentoricama za vse nasvete in usmerjanje med pisanjem naloge ter za pomo¢

pri pripravi in izvedbi eksperimenta.

Zahvala gre tudi vsem dijakom viSjega nivoja matematike in mednarodne mature za

sodelovanje v eksperimentu ter Solski fotokopirnici za pomoc¢ pri oblikovanju naloge.



1 UVOD

Stereotipi so definirani kot poenostavljena in posploSena pojmovanja o socialnih skupinah in
njihovih pripadnikih (Kompare idr., 2010). VV povezavi s stereotipi se pogosto omenja
stereotipiziranje, ki je proces pripisovanja lastnosti posameznikom na osnovi njihove
skupinske pripadnosti, ne pa na osnovi njihovih individualnih znaéilnosti (Nastran-Ule, 2000).
Stereotipi so prisotni v vsaki druzbi, vendar imajo razlicne druzbe razlicne stereotipe o
razliénih socialnih skupinah. Cetudi so nekateri stereotipi, na primer “moski so boljsi v
matematiki kot Zenske” dokaj univerzalni, Se to ne pomeni, da imajo v vsaki druzbi enak
ucinek. Ucinek oziroma posledica stereotipov je med drugim tudi stereotipna groznja. To je
psiholoski fenomen, pri katerem gre za strah posameznika, da bi s svojimi dejanji ali
obnaSanjem potrdil negativen stereotip o socialni skupini, ki ji pripada (Heaning, 2023).
Stereotipna groznja lahko prevlada nad posameznikovimi individualnimi sposobnostmi, zato

Zrtev stereotipa slabSe opravi z nalogo, kot ¢e stereotip ne bi bil prisoten.
V nasi raziskavi smo izhajali iz Ze prej omenjenega spolnega stereotipa, da so “moski boljsi v
matematiki kot Zenske”. Glavni namen nase raziskave je bil ugotoviti, kakSen uc¢inek ima

stereotipna groznja na dijakinje oziroma na njihovo uspesnost pri reSevanju matematicnih

nalog iz testov SAT in GRE.
Izhajajoc iz navedenega smo si postavili ve¢ raziskovalnih vprasanj:

1. Ali stereotipna groZznja vpliva na uspeSnost reSevanja matemati¢nih nalog pri dijakinjah
in kakSen je ta vpliv?

2. Ali obstaja kaks$na povezava med stopnjo matematicne identifikacije pri dijakinjah in
mocjo ucinka stereotipne groznje nanje?

3. Kako uspesne so dijakinje pri reSevanju matemati¢nih nalog v primerjavi z dijaki ob

prisotnosti stereotipa in kako, ko stereotip ni omenjen?



1.1 Hipoteze

Hipoteza 1: Dijakinje v eksperimentalni skupini bodo zaradi vpliva stereotipne groZnje

dosegle manj tock na matemati¢nem testu v primerjavi z dijakinjami v kontrolni skupini.

Utemeljitev: Stevilne raziskave so pokazale negativen vpliv stereotipne groznje na uspe§nost
reSevanja matemati¢nih nalog pri zenskah (S. J. Spencer idr., 1999; Steinberg idr., 2012;
O’Brien & Crandall, 2003; Lesko & Corpus, 2006; Martens idr., 2006; Neubauer, 2014; Ben-
Zeev idr., 2005; Carr & Steele, 2009; Logel idr., 2009; Johns idr., 2005; Keller, 2007).

Hipoteza 2: V kontrolni skupini bo Stevilo tock dosezenih na matemati¢énem testu pri

dijakih in dijakinjah primerljivo.

Utemeljitev: Metaanaliza (Halpernidr., 2007) je pokazala, da so spolne razlike v matemati¢nih
sposobnostih v povpre¢ju majhne. Prav tako smo pri raziskovanju uporabili vzorec, Ki je bil
sestavljen iz dijakov in dijakinj, katerih znanje matematike bi naj bilo enako, saj vsi obiskujejo

visji nivo matematike 0ziroma program mednarodne mature.

Hipoteza 3: V eksperimentalni skupini bodo dijakinje zaradi vpliva stereotipne groZnje

dosegle manj to¢k na matemati¢nem testu kot dijaki.

Utemeljitev: Ta hipoteza izhaja iz logi¢ne zdruZitve prvih dveh hipotez. Ce so moski in Zenske
v osnovi enako dobri v matematiki (hipoteza 2), stereotipna groznja pa povzroci, da se dijakinje
slabSe odrezejo na matemati¢nem testu (hipoteza 1), potem iz tega sledi, da ob prisotnosti
stereotipne groznje dijakinje dosezejo manj tock na matematiCnem testu v primerjavi z
dijaki. To hipotezo so prav tako preverjale in potrdile nekatere izmed Ze prej omenjenih
raziskav (S. J. Spencer idr., 1999; Martens idr., 2006; Johns idr., 2005).



Hipoteza 4: Razlika v $tevilu doseZenih to¢k na matemati¢nem testu med dijakinjami v
kontrolni oziroma eksperimentalni skupini bo vecja pri visoko matemati¢no
identificiranih dijakinjah v primerjavi z nizko matemati¢no identificiranimi dijakinjami,

pri ¢emer bo v obeh primerih ta razlika v prid dijakinjam v kontrolni skupini.

Utemeljitev: Neubauer (2014) razlozi, da dekletom, ki se bolj identificirajo z matematiko,
uspeh na tem podro¢ju pomeni veliko vec, kakor dekletom, ki se z matematiko identificirajo
manj. Nadaljuje, da imajo ta dekleta zaradi svojih visokih pri¢akovanj ve¢ za izgubiti, kar pa
Se povecéa njihovo anksioznost (Neubauer, 2014), ki je glavni mehanizem delovanja stereotipne
groznje. V skladu s to razlago so Steinberg idr. (2012) ugotovili, da stereotipna groznja najbolj
vpliva na visoko identificirane $tudentke z visokimi povprecnimi ocenami. Obstaja raziskava
(Keller, 2007), ki je primerjala ucinek stereotipne groznje na visoko oziroma nizko
matemati¢no identificirane Studentke, ki so reSevale zahtevne matemati¢ne naloge. Na visoko
identificirane Studentke je stereotipna groznja vplivala negativno, nasprotno pa so se nizje
identificirane Studentke boljSe odrezale pod vplivom stereotipne groznje, kakor brez njenega

vpliva (Keller, 2007).



2 TEORETICNI DEL

2.1 Stereotipi

Kompare idr. (2010) stereotipe definirajo kot poenostavljena in posploSena pojmovanja o
socialnih skupinah in njihovih pripadnikih. Povejo, da so stereotipi lahko pozitivni, negativni
ali nevtralni, za vse pa je znacilno pripisovanje dolo¢ene znacilnosti vsem pripadnikom skupine
in zanemarjanje razlik med posamezniki. Pri stereotipih gre torej, kakor razlaga Nastran-Ule
(2000), za proces pripisovanja lastnosti posameznikom na osnovi njihove skupinske
pripadnosti, ne na osnovi individualnih znacilnosti in posebnosti, kar vodi do dveh tipi¢nih
napak v pripisovanju. Prva je ta, da ¢e zaznavamo in ocenjujemo ljudi na osnovi njihove
skupinske pripadnosti, jih tipi¢no obravnavamo tako, da so bolj podobni ¢lanom svoje skupine
in bolj razli¢ni od ¢lanov drugih skupin, kot so v resnici. Druga napaka pa je, da je nase
zaznavanje skupin pristransko, saj smo nagnjeni k prepri¢anju, da je skupina, Ki ji pripadamo
sami, boljsa od ostalih (Nastran-Ule, 2000).

Problem stereotipov je tudi, da so odporni na spremembe in zato, kakor piSe Nastran-Ule
(2000), pri stabilnih medskupinskih odnosih skoraj ne prihaja do sprememb stereotipov.
Avtorica nadaljuje, da to seveda ne pomeni, da so stereotipi povsem nespremenljivi, saj
raziskave kazejo, da prihaja do pomembnih sprememb stereotipov, ¢e pride do realnih
sprememb v medskupinskih odnosih. Pise, da do teh sprememb lahko pride zaradi pozitivnih
medosebnih odnosov med ¢lani razli€nih skupin, kar imenujemo »hipoteza stika«, vendar pa
do vec¢jih sprememb stereotipov pride Sele, ¢e so informacije ob stiku dramati¢no razli¢ne od

stereotipov (Nastran-Ule, 2000).

Potrebno pa je omeniti tudi pozitivno plat stereotipov. Kompare idr. (2010) pisejo, da se
stereotipi razvijejo zaradi potrebe po poenostavljanju kompleksnosti sveta v katerem Zivimo
(Kompare idr., 2010). Bolj poglobljeno razlago ponuja Nastran-Ule (2000), ki opisuje, da so
stereotipi rezultat nujnosti sklepanja na osnovi omejenih informacij in potrebe, da
poenostavimo kompleksnost pojavov v svetu ter da se izognemo neskladnosti v zaznavah.
Avtorica tako zapiSe, da smo pred ocitnim paradoksom, saj lahko stereotipe v najboljSem
primeru ozna¢imo kot proces poenostavljanja, ki sluzi obvladovanju kompleksne realnosti, v

najslabSem primeru pa kot sredstvo za formiranje predsodkov in patologij (Nastran-Ule, 2000).



2.2 Spolni stereotipi

Kakor jih definira Svetek (2019), so spolni stereotipi prepricanja o tipi¢nih lastnostih moskih
in zensk. Kompare idr. (2010) navajajo, da v zahodnih druzbah prevladuje predstava o moskih
kot inteligentnih, odlocnih, mo¢nih, neodvisnih in dominantnih, Zenske pa bi naj bile Custvene,
nezne, Sibkejse, razumevajoCe in popustljive. Ti avtorji Se dodajo, da so lastnosti, ki so
pripisane moskim nasploh ocenjene kot socialno bolj zaZzelene (npr. inteligentnost,

neodvisnost) (Kompare idr., 2011).

Svetek (2019) trdi, da te tipi¢ne lastnosti posameznega spola dobro opisujeta konstrukta
agentnosti in komunosti. Razlozi, da je agentnost znacilnost moskega spolnega stereotipa in
odraza temeljno usmerjenost posameznika k sebi, komunost pa karakteristika Zenskega
spolnega stereotipa in odraza temeljno usmerjenost posameznika k drugim (Svetek, 2019).
Natancneje ti dve karakteristiki opisuje Heilman (2012). Za agentnost navaja, da ta
karakteristika oznacuje usmerjenost k dosezkom (npr. kompetenten, ambiciozen), nagnjenost
k prevzemanju pobude (npr. samozavesten, dominanten, odlocen), avtonomijo (npr. neodvisen,
samozadosten, odlocen) in racionalnost (npr. analiti¢en, logicen, objektiven). Na drugi strani
pa komunost oznacuje skrb za druge (npr. skrben, pozoren), nagnjenost k druzabnosti (npr.
topel, prijateljski, sodelovalen), podredljivost (npr. poslusen, spostljiv, skromen) in ¢ustveno

obcutljivost (npr. dojemljiv, intuitiven, razumevajo¢) (Heilman, 2012).

2.2.1 Spolni stereotipi in diskriminacija

Kakor navaja Svetek (2019), se socialna psihologija pri proucevanju diskriminacije na podlagi
spola mo¢no opira na spolne stereotipe, saj so ti podlaga za oblikovanje predsodkov, ki se lahko
udejanjijo v obliki diskriminacije. Ta oznacuje pristransko vedenje in obravnavo dolocene
socialne skupine ali njenih ¢lanov (Svetek, 2019). Svetek (2019) v nadaljevanju opisuje, da
spolni stereotipi pomembno zaznamujejo zaznavanje zensk in moskih, vplivajo na
pricakovanja o njihovih osebnostnih lastnostih ter pripomorejo k upravi¢evanju obstojecih
druzbenih razmerij med spoloma. V povezavi s slednjim piSe Nastran-Ule (2000) o socialno-
strukturalni razlagi stereotipov, ki izhaja iz teze, da so stereotipi sredstvo za razlago in
racionalizacijo obstojecih socialnih razlik. Pojasnjuje, da stereotipi iz socialnih razlik skusajo
napraviti naravne razlike. Spolni stereotipi na primer skusajo prikazati socialne razlike med

spoloma kot posledico naravnih razlik med spoloma (Nastran-Ule, 2000). Kakor je pokazala



raziskava (Swim & Sanna, 1996), se tudi Zenske strinjajo, da je uspe$nost moskega pri
doloCenem delu povezana z njegovimi sposobnostmi, uspeh zensk pa naj bi bil odvisen
predvsem od njihove motivacije in prizadevnosti. Vse to vodi v diskriminacijo, ki ovira
uveljavljanje zensk na trgu dela (Svetek, 2019). Svetek (2019) omenja tudi nekatere
mehanizme diskriminacije zensk, med katerimi so podcenjevanje njihovih dosezkov,

postavljanje vi§jih zahtev in dvom v dolgoro¢no smotrnost njihove zaposlitve.

2.2.2 Razlike med spoloma v kvantitativnih sposobnostih

Halpern idr. (2007) so izvedli obsezno metaanalizo, v Kateri so iskali razloge za razlike med
spoloma v matematiki in naravoslovju. Pri tem so se osredotocili na tri razli¢ne in Siroko
definirane kognitivne sposobnosti, in sicer verbalne, vizualno-prostorske in kvantitativne
sposobnosti (Halpern idr., 2007). V nadaljevanju bomo povzeli njihove klju¢ne ugotovitve za
kvantitativne sposobnosti, saj so matemati¢ne sposobnosti, ki smo jih proucevali v nasi

raziskavi del kvantitativnih sposobnosti.

Halpern idr. (2007) v svoji metaanalizi razlagajo, da so povpreéne razlike v kvantitativnih
sposobnostih med moskimi in zenskami sicer majhne, vendar pa so moski v rezultatih bolj
variabilni kot Zenske. Nadaljujejo, da se ta variabilnost kaze v nesorazmerno velikem stevilu
moskih tako na koncu porazdelitve z visokimi kot nizkimi sposobnostmi in dodajajo, da vzrok

za ve¢jo variabilnost moskih ni znan (Halpern idr., 2007).

Avtorji so izvedli tudi analizo razvoja kvantitativnih sposobnosti. Na podlagi pregleda raziskav
pisejo, da so razlike v matemati¢nih sposobnostih med fanti in dekleti v osnovni Soli majhne
in dajejo prednost dekletom. Ugotavljajo, da imajo dekleta v osnovni v $oli v povprecju visje
ocene pri pouku matematike ter da so nekoliko boljse pri mednarodnih ocenah iz algebre in pri
raunalniskih nalogah. Nadaljujejo, da navedeno velja v zgodnjih osnovnosolskih letih, ko je
poudarek na hitrosti ra¢unanja. Razlika med spoloma se v naslednjih letih zmanjSuje in
naposled postane v prid deckom, ko matemati¢ni koncepti zahtevajo ve¢ sklepanja in so bolj

prostorske narave (Halpern idr., 2007).



2.3 Definicija stereotipne groznje

Kakor razlaga Heaning (2023), je stereotipna groznja psiholoski fenomen, pri katerem
posameznik Cuti tveganje, da bi potrdil negativen stereotip o skupini, s katero se identificira.
Konkretneje gre za strah posameznika, da bi s svojimi dejanji ali obnasanjem potrdil negativen
stereotip o socialni skupini, ki ji pripada (Heaning, 2023). Heaning $e nadaljuje, da lahko ta
strah negativho vpliva na posameznikovo delovanje, saj okrepi stereotip in ustvari
samouresni¢ujoco se prerokbo, Ki je, kakor jo definira Cherry (2022), situacija, ko pri¢akovanja

okolja ali nas samih o doloc¢eni situaciji povzrocijo, da se ta situacija uresnici.

V naSem primeru torej stereotipna groznja povzro€i, da se zenske zacnejo vesti v skladu s
stereotipom “moski so bolj$i v matematiki kot Zenske” in se zato slabSe odrezejo na

matemati¢nem testu, kot e stereotipna groznja ne bi bila prisotna.

2.4 Teoriji delovanja stereotipne groznje

2.4.1 Anksioznost

Steeleova hipoteza o stereotipni groznji (1997) razlaga, da negativni stereotipi povzrocijo
anksioznost pri vseh ¢lanih stereotipizirane skupine, kar poslabsa njihove rezultate. Steele Se
dodaja, da bolj kot je posameznik identificiran s stereotipizirano skupino, ve¢ anksioznosti
obcuti (Steele, 1997). Njegovo hipotezo je potrdil Osborne (2007), ki je prisotnost anksioznosti
pri stereotipni groznji preverjal z merjenjem fizioloskih sprememb. Rezultati njegove raziskave
so pokazali spremembe v prevodnosti koze, povrSinski temperaturi koze in diastolicnem
krvnem tlaku, kar dokazuje prisotnost anksioznosti kot posledice stereotipne groznje (Osborne,
2007).

Hoehn-Saric in McLeod (2000) anksioznost opisujeta kot bioloski opozorilni sistem, ki
pripravi telo, da se dusevno in fizi¢no odzove na potencialno nevarne situacije. Razlagata, da
je zmerna anksioznost lahko koristna, saj usmerja posameznikovo pozornost in motivira
vedenje. Po drugi strani pa opozarjata, da anksioznost postane kontraproduktivna, ko je huda
(Hoehn-Saric & McLeod, 2000). Eysenck in Calvo (1992) navajata, da se z naras¢anjem

anksioznosti kognitivna uc¢inkovitost poslabsa. Utemeljujeta, da anksioznost poveca vsiljive



misli, ki niso povezane z nalogo, kar lahko moti u¢inkovitost kognitivnega procesa (Eysenck

& Calvo, 1992).

Anksioznost lahko povzro¢i tudi vzburjenje, ki je, kakor pravita O’Brien in Crandall (2003)
povecana aktivnost, predvsem v simpati¢nem zivénem sistemu. Neubauer (2014) navaja, da
pri vi§jih ravneh vznemirjenosti postanejo tezke naloge Se tezje, medtem ko lazje naloge
postanejo manj zahtevne. O’Brien in Crandall (2003) Se dodajata, da vzburjenje pri zapletenih
nalogah povzro¢i vecje Stevilo neustreznih odzivov, obratno pa pri enostavnih poveca Stevilo
ustreznih odzivov in s tem izboljSa splo$no ucinkovitost. To dokazujeta njuna (O’Brien &
Crandall, 2003) in Se ena (Ben-Zeev idr., 2005) raziskava, ki sta pokazali, da so se Zenske ob
prisotnosti stereotipne groznje (in posledi¢no anksioznosti) slabse odrezale na zahtevnejSih
nalogah in boljsSe pri enostavnejsih nalogah v primerjavi z zenskami, ki niso bile izpostavljene

stereotipni groznji in zato niso Cutile anksioznosti.

2.4.2 Izcrpanost ega

Frothingham (2023) razlozi, da se izCrpanost ega pojavi, ko posameznik izérpa vso
razpoloZljivo mo¢ volje pri eni nalogi. Nadaljuje, da bo tisti, ki je dosegel stanje izérpanosti
ega imel manj samokontrole, ko se bo soocil z nalogami, ki sledijo (Frothingham, 2023).
Heaning (2023) v povezavi s stereotipno groznjo dodaja, da stigmatizirani posamezniki
porabijo toliko dusevne energije zaradi skrbi za lastne talente, spretnosti ali zmoznosti, da
nimajo dovolj mentalne energije, da bi izkoristili svoj polni potencial (Heaning, 2023). To na
konkretnem primeru ponazorijo Logel idr, (2009), ki navajajo, da Zenske pri opravljanju testa
matematike poskusajo zatreti misli o stereotipu o spolu, vodi v nezadostno delovanje. To je
teoretiCna razlaga, ki pa jo podpirajo Stevilne raziskave, izsledke dveh pa povzemamo v

nadaljevanju.

Inzlicht idr. (2006) so v ve¢ studijah preucevali, ali stigma zmanjSuje sposobnost ljudi, da
nadzorujejo svoje vedenje. Ker spopadanje s stigmo zahteva samoregulacijo, sposobnost
samoregulacije pa je omejena, so raziskovalci predvidevali, da so posamezniki, ki pripadajo
stigmatiziranim skupinam, manj sposobni uravnavati lastno vedenje, ko se zavejo svojega
stigmatizirajocega statusa (Inzlicht idr., 2006). V prvi studiji so odkrili korelacijo med
obcutljivostjo na stigmo in samoregulacijo, in sicer bolj ko so bili temnopolti Studentje

obcutljivi na predsodke, manj samokontrole so porocali da imajo. V drugi in tretji Studiji so



raziskovalci uporabili eksperimentalno metodo, v kateri so sodelovali temnopolti Studenti in
zenske. Ko je bila njihova stigma aktivirana, so stigmatizirani udelezenci pokazali oslabljeno
samokontrolo na dveh zelo razli¢nih podro¢jih: pozornosti in fizi¢ni samoregulaciji (Inzlicht
idr., 2006).

Novejsa Studija (Xiaoyan, 2024), je prisla do podobnih ugotovitev. Xiaoyan je Studente
razvrstil v dve skupini, in sicer skupino z visoko in skupino z nizko izérpanostjo ega. Studenti
iz skupine z visoko iz¢rpanostjo ega so porocali o obcutkih utrujenosti in pomanjkanja energije
med dejavnostmi, kar je neposredno vplivalo na njihovo uspesnost. Povedali so, da je
izCrpanost privedla do zmanjSane pozornosti, nizje delovne ucinkovitosti ter slabSega
odlocanja in kreativnosti pri prakti¢nih dejavnostih. Nasprotno pa so studenti iz skupine z nizko
izCrpanostjo ega svoje dosezke ocenjevali bolj pozitivno, saj so verjeli, da so lahko u¢inkovito
opravili prakticne naloge. Menili so, da je bil vpliv izCrpanosti ega na njihovo uspesnost

minimalen (Xiaoyan, 2024).

2.5 Raziskave stereotipne groznje

Stereotipno groznjo lahko povzroc€ijo razli¢ni stereotipi, vendar je u€inek stereotipne groznje
pri vseh stereotipih enak, in sicer stereotipna groznja poslabsa posameznikovo delovanje tako,
da postanejo njegovi rezultati skladni s tem, kar mu zapoveduje stereotip o socialni skupini, Ki
ji ta posameznik pripada. Ker je stereotipov veliko, je bilo izvedenih tudi veliko raziskav
stereotipne groznje, ki so proucevale njen vpliv na delovanje stigmatiziranih posameznikov na
razli¢nih podro¢jih. Nekaj primerov taksnih raziskav za razli¢ne stereotipe je opisanih v

nadaljevanju.

2.5.1 Stereotipna groZnja in rasni stereotipi

Prvo raziskavo o stereotipni groznji sta izvedla Steele in Aaronson (1995), ki sta preucevala
njen vpliv na uspesnost reSevanja verbalnega dela testa GRE (Graduate Record Examination)
pri temnopoltih in belopoltih ucencih. I1zhajala sta iz rasnega stereotipa, da so temnopolti u¢enci
manj inteligentni in sposobni od belopoltih. Njuna hipoteza je bila, da bodo temnopolti uéenci,
ki bodo mislili, da test meri njihove intelektualne sposobnosti, slabse resili test v primerjavi z

belopoltimi ucenci. V skladu s hipotezo, so rezultati raziskave pokazali, da so temnopolti



ucenci slabse resili test, ko so mislili, da meri njihove intelektualne sposobnosti, ko pa test ni

bil opredeljen, pa so se odrezali enako dobro kot belopolti u¢enci (Steele & Aronson, 1995).

2.5.2 Stereotipna groZnja in spolni stereotipi

Stereotipna groznja negativno vpliva na uspesnost reSevanja matemati¢nih nalog pri zZenskah,
kar dokazujejo Stevilne raziskave (S. J. Spencer idr., 1999; Steinberg idr., 2012; O’Brien &
Crandall, 2003; Lesko & Corpus, 2006; Martens idr., 2006; Neubauer, 2014; Ben-Zeev idr.,
2005; Carr & Steele, 2009; Logel idr., 2009; Johns idr., 2005; Keller, 2007). Ceprav so

omenjene raziskave prisle do enakih ugotovitev, niso bili pogoji v vseh raziskavah enaki:

1. MozZnost: pogoj spolne razlike ali pogoj enakost spolov (kontrola)

Rezultati raziskave Spencer idr. (1999) so pokazali, da so Zenske slabse resile matematicni test
v primerjavi z moskimi, ko so jim povedali, da test ustvarja spolne razlike, ko pa jim je bilo
reeno, da test ne ustvarja razlik med spoloma (kontrola), pa so test resile enako dobro kot
moski. Enak pogoj je uporabila $e ena razkisava (O’Brien & Crandall, 2003), v kateri so
naredili zgolj primerjavo med Zenskami. V skladu s pri¢akovanji so ugotovili, da so se Zenske
vV pogoju enakost spolov boljse odrezale na matemati¢nem testu v primerjavi z Zenskami, Ki

jim je bilo receno, da test ustvarja razlike med spoloma (pogoj spolne razlike).

2. Moznost: pogoj spolne razlike ali pogoj ni dodatnih navodil (kontrola)

Nekatere raziskave (Ben-Zeev idr., 2005; Lesko & Corpus, 2006) so v eksperimentalni skupini
vzbudile stereotipno groznjo, udelezencem v kontrolni skupini pa niso podali dodatnih navodil.
Tudi v tem primeru so se Zenske v kontrolni skupini (ni dodatnih navodil) boljse odrezale na

matemati¢nem testu kot zenske v eksperimentalni skupini.

3. Moinost: spolne razlike ali enakost spolov ali ni dodatnih navodil

Ena raziskava (Steinberg idr., 2012) je sestavila tri skupine z vsemi do zdaj omenjenimi pogoji.
Ugotovili so, da so se na matemati¢nem testu najslabse odrezale Zenske, ki so bile izpostavljene
stereotipni groznji, boljSe so bile dijakinje v pogoju enakost spolov, najboljSe rezultate pa so

dosegle Zenske, ki jim niso podali dodatnih navodil. Ker je razlika med dijakinjami med
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pogojema stereotipna groznja in ni dodatnih navodil vecja, smo se odlocili, da bomo ta dva

pogoja uporabili v nasi raziskavi.

4. Moznost: matematicni test ali ni dodatnih navodil

Raziskava Johns idr. (2005) je ugotovila, da lahko stereotipno groznjo vzbudi Ze to, da je test
opisan kot matemati¢en. Rezultati so namre¢ pokazali, da so Zenske dosegle slabSe rezultate,
ko so jim povedali, da bodo reSevale matemati¢ni test v primerjavi z Zenskami, ki jim niso dali
dodatnih navodil. Enak uc¢inek se pojavi tudi, ko je test opisan kot test, ki meri matemati¢ne

sposobnosti (Carr & Steele, 2009; Martens idr., 2006).

V povezavi s stereotipno groznjo in spolnimi stereotipi naj se navezemo $e¢ na Neubauerja
(2004), ki razlaga, da ni nujno, da se Zenske eksplicitno strinjajo s stereotipom, da stereotipna
groznja deluje nanje, saj se zenske S Stereotipom pogosto strinjajo na nezavedni ravni.
Ugotovljeno je bilo tudi, da so zenske, ki podpirajo spolne stereotipe, bolj dovzetne za

negativne u¢inke stereotipne groznje (Schmader idr., 2004).

2.5.3 Stereotipna groznja in drugi stereotipi

Se dva primera delovanja stereotipne groZnje sta povezana s stereotipi o starosti oziroma s

socialno-ekonomskim statusom.

Pri s starostjo povezanih stereotipih so Zrtve stereotipa pogosto starejsi, Ki jim stereotip zaradi
njihove starosti pripisuje pozabljanje. Metaanaliza (Armstrong idr., 2017) po pregledu
triindvajsetih raziskav poroca, da stereotipna groznja negativno vpliva tako na delovni, kot tudi

na dolgotrajni spomin starejSih.

Pri stereotipih povezanih s socialno-ekonomskim statusom pa so zrtve stereotipa ucenci, ki
prihajajo iz revnejsih druzin. Stereotip namre¢ posameznikom z nizjim socialno-ekonomskim
statusom pripisuje nizke intelektualne sposobnosti (Croizet & Claire, 1998). Stevilne raziskave
ugotavljajo, da so udelezenci z nizkim socialno-ekonomskim statusom dosegli slabse rezultate
na testu v primerjavi z uéenci z visokim socialno-ekonomskim statusom, ko je bil ta opisan kot
test, ki meri intelektualne sposobnosti. Ko pa intelektualne sposobnosti v navodilu niso bile
omenjene, pa so vsi ucenci dosegli enake rezultate (Croizet & Claire, 1998; Désert idr., 2009;

B. Spencer & Castano, 2007).

11



3 METODOLOGIJA

3.1 Vzorec

Pri testiranju so sodelovali dijaki, ki obiskujejo visji nivo matematike in dijaki mednarodne
mature. Za dijake vi§jega nivoja matematike smo se odlo¢ili, saj so si v znanju matematike bolj
enakovredni, kot so si med seboj dijaki na osnovnem nivoju matematike. Tako bi zagotovili,
da bi bile razlike v uspesnosti reSevanja matemati¢nega testa posledica stereotipne groznje, ne
pa posledica razli¢nega znanja matematike. Iz istega razloga smo k vzorcu dodali Se dijake iz
mednarodne mature, saj so zaradi visokih Kkriterijev za vstop na mednarodno maturo morali
imeti dobre rezultate tudi pri matematiki. Skupaj je sodelovalo 71 dijakov, od tega 44 dijakinj
in 26 dijakov.

3.2 Test

Pri testiranju smo uporabili dva enaka matematicna testa, ki sta se razlikovala le v navodilu
(glej priloga 1). Slednje je bilo napisano tako, da je pri eksperimentalni skupini vsebovalo
stereotip, kar bi naj vzbudilo stereotipno groznjo, pri kontrolni skupini pa ne. Pod navodilom
se je nahajala tabela s Sestimi ocenjevalnimi lestvicami, s katerimi smo preverjali stopnjo
matemati¢ne identifikacije med dijaki. Ocenjevalne lestvice so imele 5 stopenj, pri emer je 5
pomenilo se popolnoma strinjam, 1 pa se popolnoma ne strinjam. Z namenom prepreciti
rutinsko obkroZevanje in doseci, da dijaki premislijo preden obkrozijo v kolik$ni meri se s
posamezno trditvijo strinjajo, je bila 4. trditev pomensko obrnjena. Preostanek testa je bil
sestavljen iz osemnajstih matemati¢nih nalog pridobljenih iz standardiziranih testov SAT in
GRE, ki so dostopni na spletu (povezave do konkretnih testov se nahajajo v prilogi 2). 1zmed
osemnajstih nalog jih je bilo 5 odprtega tipa in 13 zaprtega tipa, pri ¢emer so bili vse naloge

enakovredno ocenjene (vsaka naloga je bila vredna 1 tocko).
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3.3 Postopek izvedbe

Testiranje dijakov, ki obiskujejo vi§ji nivo matematike je potekalo 27. 9. 2024, ko je imel
posamezen razred pouk matematike. Prvi razred (24 dijakov: 12 dijakov in 12 dijakinj) je bil
eksperimentalna skupina, drugi razred (17 dijakov: 7 dijakov in 10 dijakinj) pa kontrolna
skupina. Najprej so se dijaki posedli za mize, ki so bile med seboj locene, da je bilo prepre¢eno
prepisovanje. Nato smo prebrali navodilo, ki je bilo prav tako zapisano na testu ter jim podali
tudi napotke za reSevanje. Dijaki so bili pozvani, naj najprej resijo ocenjevalne lestvice in nato
pocakajo. Ko so vsi koncali, smo jim dovolili, da sofasno zacnejo Se z reSevanjem
matemati¢nega dela testa, za katerega so imeli na voljo 30 minut. Pri tem smo jim $e povedali,
da testa ne smejo oddati pred pretecenimi dvajsetimi minutami. Za to smo se odlo¢ili, saj smo

zeleli prepreciti, da bi kdo samo na hitro obkrozil odgovore in Sel.

Testiranje dijakov mednarodne mature je potekalo 22. 11. 2024. Najprej smo s pomocjo
naklju¢nega Zreba ustvaril dve po spolu enakovredni skupini. Zrebanje je potekalo tako, da
smo naredili toliko listkov, kot je bilo dijakov oziroma dijakinj (zaradi neparnosti Stevila smo
pri dijakinjah naredili en listek vec) ter na polovico listkov napisal $tevilo 1, na drugo polovico
pa Stevilo 2. Najprej so listke vleki dijaki, nato Se dijakinje. 15 dijakov (11 dijakinj in 4 dijaki),
ki so izvlekli Stevilo 1 je ostalo v ucilnici, preostalih 16 dijakov (12 dijakinj in 4 dijaki) pa sem
odpeljal v drugo ucilnico. Dijaki, ki so ostali v razredu, so bili kontrolna skupina ostali dijaki
pa eksperimentalna skupina. Obe skupini sta bili ves Cas reSevanja nadzorovani. Postopek
izvedbe testiranja je bil enak tistemu, ki smo ga uporabil pri dijakih vi§jega nivoja matematike.

Ena dijakinja v kontrolni skupini zaradi obveznosti testiranja ni koncala.

3.4 Seznanitev udelezencev z namenom naloge

Po koncanem pisanju raziskovalne naloge smo udelezence pisno seznanili s podrobnostmi in
namenom nase raziskave. Predstavili smo jim pojem stereotipna groznja in na kratko opisali,
kaj tocno smo raziskovali. UdeleZenci so bili seznanjeni tudi s tem, kdo je bil v kontrolni in
kdo v eksperimentalni skupini ter kakSne rezultate smo za posamezno skupino predvidevali in
razloge za nase predvidevanje. Z njimi smo delili tudi kon¢no verzijo raziskovalne naloge in

dodali, da nam lahko v primeru vprasan;j ali nejasnosti tudi pisejo.
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3.5 Obdelava podatkov

Pri popravljanju matemati¢nih nalog so bile vse naloge enakovredno tockovane, in sicer je
pravilen odgovor pri vsaki matematicni nalogi prinesel eno tocko, torej je bilo vseh moznih
tock 18. Stopnjo matemati¢ne identifikacije smo dolocali tako, da smo sesteli vsa obkrozena
Stevila pri ocenjevalni lestvici. Izjema je Cetrta trditev, ki je bila obrnjena, zato smo pri njej
upostevali nasprotno Stevilo od obkrozenega. Na primer, ¢e je kdo obkrozil Stevilo 4, smo v
sestevek vnesli Stevilo 2 in obratno. Ker je bilo trditev 6, je bilo najve¢je mozno dosezeno

Stevilo 30.

Podatke smo obdelali s pomoc¢jo programa Excel in spletne strani Social Science Statistics, ki
nam je na podlagi karakteristik vzorca tudi predlagala neparametri¢ni Mann-Whitney U test. Z
uporabo omenjenega testa smo izraunali p-vrednost za posamezne skupine, ki smo jih

primerjali.
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4 REZULTATI

Tabela 1: Povprecne vrednosti (M) Stevila doseZenih to¢k na matemati¢nem testu in njim

pripadajoce vrednosti standardne deviacije (SD).

dijaki dijaki dijakinje dijakinje
(kontrola) | (stereotipna groznja) | (kontrola) (stereotipna groznja)
povprecna
vrednost (M) 9,9 11,5 7,0 7,7
standardna
deviacija (SD) | °° 4,3 2,2 2,3

Primerjave posameznih skupin s pripadajo¢imi standardnimi deviacijami so prikazane na

spodnjih grafih.
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Graf 1: Povprec¢no Stevilo doseZenih to¢k na matematicnem testu pri dijakinjah ob

prisotnosti in ob odsotnosti stereotipa

Dijakinje so ob prisotnosti stereotipa (eksperimentalna skupina) na matemati¢nem testu,

vrednem 18 tock, v povprecju dosegle 7,7 tock (SD=2,3), kar je za 0,7 tocke ve¢ od dijakinj,

ki stereotipu niso bile izpostavljene (kontrolna skupina) in so v povpre¢ju dosegle 7,0 tock

(SD=2,2). S pomoc¢jo Mann-Whitney U-testa izracunana p-vrednost znaSa 0,10749, kar

pomeni, da razlika med skupinama ni statisti¢cno pomembna (p>0,05).
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Graf 2: Povprecno $tevilo doseZenih to¢k na matemati¢nem testu pri dijakih in dijakinjah

v kontrolni skupini

Rezultati kazejo, da je kontrolna skupina dijakov na matemati¢nem testu, vrednem 18 tock, v
povpre¢ju dosegla 9,9 tock (SD=3,6), kar je za 2,9 toc¢ke ve¢ od kontrolne skupine dijakinj, ki
je v povpre¢ju dosegla 7,0 tock (SD=2,2). S pomo¢jo Mann-Whitney U-testa izracunana p-
vrednost znasa 0,00776, torej je p<0,05 in je zato razlika med skupinama statisticno

pomembna.
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Graf 3: Povprecno Stevilo doseZenih tock na matemati¢nem testu pri dijakih in dijakinjah

v eksperimentalni skupini

Ob prisotnosti stereotipa (eksperimentalna skupina) so dijaki na matematicnem testu v
povpre¢ju dosegli 11,5 tocke (SD=4,3), dijakinje pa 7,7 tocke (SD=2,3), kar je 3,8 tocke manj.
Tudi tokrat smo s pomo¢jo Mann-Whitney U-testa izraunali p-vrednost, ki znasa 0,00043.
Tako kot pri prejsnjem grafu, je tudi tukaj p<0,05, kar pomeni, da je razlika med skupinama

statisticno pomembna.

Tabela 2: Povprecne vrednosti matemati¢ne identifikacije pri posameznih skupinah

dijakov in dijakinj

dijaki dijaki dijakinje dijakinje
(kontrola) | (stereotipna groznja) (kontrola) (stereotipna groznja)
matematicna 22,5 23,8 21,5 24,1
identifikacija

Tabela prikazuje povprecno vrednost matemati¢ne identifikacije za posamezno skupino. Ta je
najvisja pri dijakinjah v eksperimentalni skupini (prisotnost stereotipa) in znasa 24,1. Sledita
matemati¢na identifikacija pri dijakih v eksperimentalni skupini (23,8) in pri dijakih v kontrolni
skupini (22,5). Najmanj so se z matematiko identificirale dijakinje v kontrolni skupini, pri

katerih povpre¢na matemati¢na identifikacija znasa 21,5.
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5 RAZPRAVA

V nadaljevanju sledi interpretacija rezultatov, kjer so rezultati komentirani, razlozeni in
povezani z ugotovitvami iz literature. Za nazornej$i prikaz je interpretacija razdeljena glede na

postavljene hipoteze.

Hipoteza 1: Dijakinje v eksperimentalni skupini bodo zaradi vpliva stereotipne groZnje

dosegle manj to¢k na matemati¢nem testu v primerjavi z dijakinjami v kontrolni skupini.

Na podlagi rezultatov ugotavljamo, da razlika v tockah dosezenih na matemati¢énem testu med
eksperimentalno in kontrolno skupino dijakinj ni statisti¢cno pomembna (p>0,05) in so dijakinje
v eksperimentalni skupini v povprecju celo dosegle 0,7 tocke ve¢ od dijakinj v kontrolni

skupini. Zaradi navedenega hipotezo 1 ovrZzemo in tudi zanikamo vpliv stereotipne groznje.

Na tem mestu se nam postavi vprasanje, zakaj stereotipna groznja na dijakinje ni delovala?

Moznih razlag za to je vec in so opisana v nadaljevanju, na koncu zapisa pa sledi Se sklep.

1. Razlaga: dijakinje ne verjamejo stereotipu

Neubauer (2014) razlaga, da ni nujno, da se Zenske eksplicitno strinjajo s stereotipom, da
stereotipna groznja deluje nanje. Zenske se namre¢ pogosto strinjajo s stereotipom na
nezavedni ravni (Neubauer, 2014). Vseeno je, Ce je strinjanje na zavedni ali nezavedni ravni,
vseeno pa je potrebno, da Zenske verjamejo stereotipu, da lahko stereotipna groznja deluje
nanje. Tako sklepamo, da dijakinje v naSem vzorcu ne verjamejo stereotipu in zato stereotipna
groznja ne deluje nanje. Prav nasprotno, navodilo, ki je trdilo, da so moski boljsi v matematiki
jih je verjetno motiviralo pri reSevanju, saj so Zelele dokazati da ta stereotip ne drzi. TakSen
vtis smo dobili tudi glede na neverbalne odzive dijakinj, ko smo navodilo (in s tem stereotip)
na glas prebrali, kajti v nas so bili usmerjeni za¢udeni, nekoliko zgrozeni pogledi s strani
dijakinj. Ena dijakinja je celo izjavila: "Profesorica, kako lahko to podpirate?" Prav vecja
motivacija bi bila lahko vzrok, da so dijakinje v eksperimentalni skupini dosegle nekoliko ve¢

tock kot dijakinje v kontrolni skupini.
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2. Razlaga: zastopanost dijakinj

Dejavnik, ki bi tudi lahko povzrocil nedelovanje stereotipne groznje je, da nas vzorec Ze sam
po sebi izpodbija stereotip. Ce stereotip “moski so boljsi v matematiki kot Zenske” res drzi,

zakaj je potem na vi§jem nivoju priblizno enako Stevilo dijakinj in dijakov?

3. Razlaga: pozitivni modeli

Heaning (2023) piSe, da imajo lahko pozitivni modeli pomembno vlogo pri zmanjsanju u¢inka
stereotipne groznje. V nasem primeru se sklicujemo na dejstvo, da je na nasi Soli vec¢ profesoric,
kot profesorjev matematike, kar je dokaz, da so lahko tudi zenske dobre v matematiki, kar
izpodbija stereotip. Raziskava (Mclntyre idr., 2003) je pokazala, da za ublazitev ucinka
stereotipne groZznje niti niso potrebni modeli v neposredni blizini. Ugotovili so, da so se
Studentke bistveno bolje odrezale pri tezkem testu iz matematike, ko so pred eksperimentom
prebrale o stirih zenskah, ki so uspele v arhitekturi, pravu, medicini in izumiteljstvu (Mclntyre

idr., 2003).

4. Razlaga: druzba

Stereotipi so prisotni v vsaki druzbi, vendar niso vsi stereotipi prisotni v vsaki druzbi, pa tudi
ni vsak stereotip v druzbi enako uveljavljen. Analiza »Global Gender Gap Report 2023«
(World Economic Forum, 2023), v katero je bilo vklju¢enih 146 drzav iz celega sveta kaze, da
so ZdruZene drZzave Amerike, kjer je bilo izvedenih najvec¢ raziskav o stereotipni groznji, na
43. mestu po enakosti med spoloma. Slovenija, za primerjavo, pa je na 29. mestu. Vecja enakost
med spoloma bi lahko bila vzrok, da spolni stereotipi v Sloveniji niso tako vplivni kot v
Ameriki, kar bi pojasnilo, zakaj je stereotipna groznja na Studentke v Ameriki vplivala, na
dijakinje v Sloveniji pa ne. Ta razmislek pa je seveda potrebno vzeti z distanco, kajti ni
nobenega dokaza o navedenem, prav tako pa testirane dijakinje Se zdale¢ niso reprezentativen
vzorec za celo populacijo. Lahko pa se upremo na dansko raziskavo (Flore idr., 2018), ki je
kljub veliko vecjemu vzorcu (2064 srednjeSolcev) tako kot mi prisla do zakljucka, da
stereotipna groznja na dijakinje ni delovala. Sicer so dijakinje v eksperimenti skupini dosegle
malenkost slabSe rezultate kot dijakinje v kontrolni skupini (kar se ne sklada z nasimi rezultati),
vendar razlike med skupinama tako kot pri nasi raziskavi ni bila statisti¢cno pomembna. Po Ze

prej omenjeni analizi »Global Gender Gap Report 2023« (World Economic Forum, 2023), je
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Danska po enakosti med spoloma $e malenkost viSje od Slovenije (29. mesto), in sicer je na
23. mestu. Obe drzavi sta tako po enakosti med spoloma na vi§jem mestu kot so Zdruzene

drzave Amerike, ki so na 43. mestu.

Naj se navezemo Se na raziskavo Eurobarometra (European Commission, 2024), v sklopu
katere so izvedli vprasalnik, v katerem so drzavljane posameznih drzav Evropske unije
povprasevali o na¢inu obravnave zensk in moskih v razli¢nih situacijah, med drugim tudi v Soli
oziroma na fakulteti. Rezultati za Slovenijo so pokazali, da 67% vprasanih meni, da so moski
in zenske v Solah oziroma na univerzah obravnavani enako, 17% jih meni, da so moski
obravnavani boljSe, 15% pa, da so Zenske obravnavane boljSe (1% vprasanih je odgovorilo, da
ne ve). Ti rezultati so v skladu s povpre¢jem Evropske unije, zelo podobne rezultate pa so dobili

tudi na Danskem, kjer je bila izvedena prej omenjena raziskava.

5. Razlaga: spreminjanje stereotipov

Kako pise Svetek (2019), so stereotipi dinamicni, kar pomeni, da se skupaj z druzbenimi
spremembami vsebinsko spreminjajo tudi stereotipi o druzbenih skupinah. Rezultati raziskave
(Wilde & Diekman, 2005), ki je proucevala medkulturne (ZDA in Nemcija) podobnosti in
razlike v prepri¢anjih o moskih in Zenskah v preteklosti (leta 1950), sedanjosti (leta 2005) in
prihodnosti, kazejo na hitrejSe spreminjanje stereotipov zensk kakor moskih. Pri tem sta
raziskovalca pri Zenskah opazila porast muskularnih znacilnosti, medtem ko so njihove

feminine znacilnosti ostale relativno stabilne (Wilde & Diekman, 2005).

Raziskave, ki so potrdile vpliv stereotipne groznje na dijakinje (S. J. Spencer idr., 1999;
Steinberg idr., 2012; O’Brien & Crandall, 2003; Lesko & Corpus, 2006; Martens idr., 2006;
Neubauer, 2014; Ben-Zeev idr., 2005; Carr & Steele, 2009; Logel idr., 2009; Johns idr., 2005;
Keller, 2007), so bile, kot vidimo izvedene med letoma 1999 in 2012. Mozno bi bilo, da so se
stereotipi od takrat Ze tako spremenili, da ucinek stereotipne groznje ni ve¢ taksen, kot je bil

takrat, kar bi pojasnilo nedelovanje stereotipne groznje v nasi raziskavi.

Sklep: Iz zgornjega zapisa je razvidno, da je odsotnost vpliva stereotipne groznje mozno
pojasniti z razlicnimi vidiki (dijakinje ne verjamejo stereotipu, zastopanost dijakinj, pozitivni
modeli, druzba, spreminjanje stereotipov), ki lahko navsezadnje delujejo tudi hkrati.
Stereotipna groznja je Ze sama po sebi specifi¢en pojav, zato ogovor na zastavljeno vprasanje,

zakaj stereotipna groznja na dijakinje ni delovala, ni enoznacen.
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Hipoteza 2: V kontrolni skupini bo Stevilo tock dosezenih na matemati¢nem testu pri

dijakih in dijakinjah primerljivo.

Ker je razlika med dijaki in dijakinjami v kontrolni skupini statisticno pomembna (p<0,05),
naSa hipoteza pa je napovedovala primerljive rezultate med dijaki in dijakinjami, tudi to
hipotezo ovrzemo. Ta razlika je bila v prid dijakom, ki so v povpre¢ju dosegli 2,9 toc¢ke ve¢ od
dijakinj.

Halpern idr. (2007) v svoji metaanalizi razlagajo, da so povprecne razlike v kvantitativnih
sposobnostih med moskimi in Zenskami sicer majhne, vendar pa so moski v rezultatih bolj
variabilni kot zenske. Nadaljujejo, da se ta variabilnost kaze v nesorazmerno velikem stevilo
moskih tako na koncu porazdelitve z visokimi kot nizkimi sposobnostmi (Halpern idr., 2007).
Razmisljamo, da je bil na§ vzorec morda preve¢ nadpovprecen, kar bi pomenilo, da smo
proucevali zgornji del porazdelitve, kjer je glede na teorijo (Halpern idr., 2007) ve¢ moskih
kakor Zensk z visokimi matemati¢nimi sposobnostmi. Res pa je tudi, da so nekatere raziskave
pri testiranju stereotipne groznje preucevale prav nadpovpreéne Studentke (S. J. Spencer idr.,
1999) oziroma Studentke STEM (znanost, tehnologija, inZeniring in matematika) smeri
(Steinberg idr., 2012) in so bile te pod vplivom stereotipne groznje slabse od Studentov, ob
odsotnosti stereotipne groznje pa enako dobre (S. J. Spencer idr., 1999). Vseeno opazamo
skladnost z literaturo (Halpern idr., 2007), ki pravi, da so moski v rezultatih bolj variabilni, saj

je variacijski razmik pri dijakih znasal 17 tock, pri dijakinjah pa 10 tock.

Na tej tocki lahko naSe rezultate ponovno primerjamo z Ze prej omenjeno dansko raziskavo
(Flore idr., 2018). Nasi rezultati so skladni z rezultati njihove raziskave, saj so dijaki v kontrolni
skupini na testu (vrednem 20 to¢k) v povprecju dosegli vec tock (12,72) kot dijakinje (11,61).
Res pa je, da je razlika med dijaki in dijakinjami v njihovi raziskavi manjsa (1,1 tocke), kot v
nasi (2,9 tocke). Razlog za to bi lahko bi prav to, da je bil njihov vzorec verjetno povprecnejsi
od naSega, saj je bila njihova raziskava izvedena na srednjih Solah na razli¢nih stopnjah

izobrazevanja.
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Hipoteza 3: V eksperimentalni skupini bodo dijakinje zaradi vpliva stereotipne groZnje

dosegle manj tock na matematicnem testu kot dijaki.

Tako kot pri prej$nji hipotezi tudi tukaj opazamo statisticno pomembno razliko (p<0,05) med
dijaki in dijakinjami v Stevilu tock dosezenih na matemati¢nem testu. Tudi tokrat je ta razlika
v prid dijakom, ki so v povpre¢ju dosegli 3,8 to¢k veé od dijakinj. Ceprav se navedeno sklada
s hipotezo, se je hipoteza navezovala na vpliv stereotipne groznje, za katerega Smo Vv hipotezi

1 sklenili, da ga ni. Tako smo primorani tudi hipotezo 3 ovreci.

Ce ponovimo, kar smo Ze zapisali pri hipotezi 1, so dijakinje v eksperimentalni skupini v
povprecju dosegle veé tock (7,7), kot dijakinje v kontrolni skupini (7,0), pri ¢emer p-vrednost
znasa 0,10749. Ko pogledamo Se rezultate dijakov ugotovimo, da so tudi dijaki v
eksperimentalni skupini dosegli vec¢ tock (11,5) od dijakov v kontrolni skupini (9,9). Tudi zanje
smo izra¢unali p-vrednost, ki znaSa 0,14917. Za obe p-vrednosti velja, da je p>0,05, zato
razlika pri obeh skupinah ni statistiécno pomembna. Tako lahko zaklju¢imo, da stereotipna
groznja ne vpliva ne na dijakinje in ne na dijake. Po drugi strani, pa smo pri hipotezi 2 ugotovili,
da so dijaki v kontrolni skupini dosegli ve¢ tock (9,9) kot dijakinje v kontrolni skupini (7,0) in

je bila razlika statistiéno pomembna (p=0,00776; p<0,05).

Ce zdruzimo ugotovitvi, da so dijaki v osnovi v povpre&ju dosegli ve¢ tock na matemati¢nem
testu kot dijakinje in da stereotipna groznja ni vplivala ne na dijake in ne na dijakinje, potem
iz tega sledi, da bodo tudi v eksperimentalni skupini dijaki dosegli boljse rezultate v primerjavi
z dijakinjami, kar potrjujejo nasi rezultati. Ceprav stereotipna groznja ni imela vpliva na dijake
oziroma dijakinje, opazamo, da rezultati v eksperimentalni skupini niso povsem skladni z
rezultati v kontrolni skupini. Vidimo, da se je rezultat na matemati¢énem testu povisal tako pri
dijakih, kot tudi pri dijakinjah. Razlog za to je, kakor predvidevamo, da je imelo navodilo s
stereotipom “moski so boljsi v matematiki kot zenske” motiviralo dijake k resevanju, kar se
odraza v boljsih rezultatih. Menimo, da so bile dijakinje motivirane, da dokazejo, da to ni res,

dijaki pa so to morda smatrali kot tekmovanje, kar jih je dodatno motiviralo.
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Hipoteza 4: Razlika v $tevilu doseZenih to¢k na matemati¢nem testu med dijakinjami v
kontrolni oziroma eksperimentalni skupini bo vecja pri visoko matemati¢no
identificiranih dijakinjah v primerjavi z nizko matemati¢no identificiranimi dijakinjami,

pri ¢emer bo v obeh primerih ta razlika v prid dijakinjam v kontrolni skupini.

Ker smo ugotovili, da stereotipna groznja ni imela vpliva na dijakinje v eksperimentalni skupini
(ovrZena hipoteza 1), ne moremo razpravljati o povezavi med stereotipno groznjo in stopnjo

matemati¢ne identifikacije. Tako lahko hipotezo 4 ze takoj ovrzemo.

Vseeno pa nam podatki o matemati¢ni identifikaciji med dijakinjami pomagajo pokazati, da
stereotipna groznja na dijakinje ni delovala. Rezultati studije (Neubauer, 2014) kazejo, da se
zenske pod vplivom stereotipne groznje nizje matemati¢no identificirajo v primerjavi z
zenskami, ki stereotipni groznji niso izpostavljene. Nasi rezultati so ravno nasprotni od
navedenega in kazejo, da so se dijakinje ob prisotnosti stereotipne groznje vi§je identificirale
(24,1) v primerjavi z dijakinjami, ki stereotipni groznji niso bile izpostavljene (21,1). Ker se
dijakinje v eksperimentalni skupini niso nizje identificirale od dijakinj v kontrolni skupini,

kakor napoveduje literatura, sklepamo, da nanje stereotipna groznja ni delovala.
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Predlogi za izboljSave

Najve¢ predlogov za izboljSave vidimo v preu¢evanem vzorcu. Ker Sola, kjer smo izvajali
eksperiment, velja za naravoslovno, so dijakinje v nasem vzorcu verjetno visje matemati¢no
identificirane in zato manj verjamejo stereotipu, kot dijakinje na kaksni drugi Soli, ki prav tako
obiskujejo priprave na visji nivo matematike. Tako na$ vzorec morda ni reprezentativen za vse
srednjesolke, ki bodo pisale matematiko na viSjem nivoju. Zato prihodnjim raziskavam

predlagamo vkljuéitev tudi ostalih srednjih Sol.

Se ena morebitna pomanjkljivost bi lahko bila, da je veéina nalog vzetih iz testa SAT, za
katerega velja, da na njem moski dosegajo boljse rezultate kot Zzenske (Halpern idr., 2007). Ti
izsledki veljajo za ameriSke dijake, ne ve pa se, ali se bi ta razlika pokazala tudi pri slovenskih
dijakih. Prav tako je bil SAT test Ze uporabljen v nekaterih raziskavah stereotipne groznje
(O’Brien & Crandall, 2003). Mi smo se za naloge iz tega testa odlocili, saj je njihova teZavnost
primerna za na$ vzorec in ker so naloge kratke. To nam je omogocilo, da v ¢asovno omejen

test vklju¢imo vec nalog, kar poveca obcutljivost testa.

Kot smo Ze nekajkrat omenili, se stereotipna groznja pojavi pri razli¢nih stereotipih, ki so
usmerjeni bodisi na spol, raso, starost ali socialno-ekonomski status. Ceprav v nasi raziskavi
ugotavljamo, da stereotipna groznja nima vpliva na dijakinje, Se to ne pomeni, da nima vpliva
na katero drugo socialno skupino, na primer na dijake z nizjim socialno-ekonomskim statusom.
Zato prihodnjim raziskavam predlagamo, da preverijo vpliv stereotipne groznje Se za kakSen

drug stereotip.
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6 DRUZBENA ODGOVORNOST

Kakor razlaga Heaning (2023), je stereotipna groznja Se posebej nevarna zaradi svojega
daljnoseznega vpliva tako na posameznika, kot tudi na druzbo kot celoto. Izhajajoc€ iz te trditve
bomo v nadaljevanju opisali, kako stereotipna groznja vpliva na posameznike in kako na

druzbo ter predlagali nekaj resitev za iznicenje uéinkov stereotipne groznje.

1. Vpliv stereotipne groznje na posameznikovo uspesnost pri doloceni nalogi

Stereotipna groznja na posameznika neposredno vpliva tako, da se posameznik zaradi nje
slab$e odreze na dolo¢eni nalogi. Ce to ponazorimo na konkretnem primeru, se dijakinja pod
vplivom stereotipne groznje slabse odreZe na testu matematike, saj ji stereotip zapoveduje, da
so moski bolj$i v matematiki kot zenske. Zaskrbljujoce je, da lahko nekaj takSnega, kot je

stereotip, prevlada nad individualnimi sposobnostmi posameznika in poslabsa njegov uspeh.

Dokazano je tudi, da so Zenske, ki verjamejo spolnim stereotipom, bolj dovzetne za negativne
ucinke stereotipne groznje (Schmader idr., 2004). Prav zato so pomembne raziskave (S. J.
Spencer idr., 1999; Martens idr., 2006; Johns idr., 2005), ki kazejo, da v osnovi razlik med
spoloma v matematicnem uspehu ni, vendar lahko stereotipna groznja poslabSa uspesSnost
zensk, ki se zato na matemati¢nem testu slabSe odrezejo od moskih. Rezultati teh raziskav
namreC izpodbijajo stereotip “moski so boljSi v matematiki kot Zenske”, prav tako pa
prikazujejo negativne posledice stereotipne groznje. Seveda pa raziskovanje ni dovolj, ampak
je potrebno rezultate teh Studij pokazati javnosti in jim hkrati Se razloZiti nevarnosti stereotipne
groznje. Slednje je Se posebej pomembno, saj so v raziskavi (Johns idr., 2005) ugotovili, da se

je ucinek stereotipne groznje iznicil, ko je bila udelezenkam razlozena nevarnost stereotipa.

2. Vpliv stereotipne groznje na poklicno usmeritev

Sooceni z negativnimi stereotipi in strahom, da bi jih uresnicili, se lahko stereotipizirani
posamezniki oddaljijo od dolo¢enih podrocij, ki jih sicer zanimajo, saj jim stereotip na tem
podrocju pripisuje neuspeh (Heaning, 2023). Tako se na primer dijakinja ne bo odlocila za
Studij matematike, ¢eprav jo to zanima, saj ji stereotip pripisuje, da ne bo tako uspeSna kot
dijaki. To velja tudi za vsa ostala podroc¢ja, kjer bi naj bili moski boljsi, kot so znanost,

tehnologija in inzeniring. Pri tem imajo veliko vlogo mediji, ki prikazujejo manj zensk na
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delovnih mestih kot so znanost, tehnologija, inzeniring in matematika (Ward & Grower, 2020).
Taksno prikazovanje ima negativne posledice, saj je Studija (Davies idr., 2002) pokazala, da so
zenske, ki so videle stereotipne reklame, pokazale manj interesa za $tudij v prej omenjenih

domenah, kjer so dovzetne za stereotipno groznjo.

Da bi povecali Stevilo zensk na teh podroc¢jih, bi morali mediji pogosteje prikazovati pozitivne
modele. To so posameznice, ki so kljub negativnim pricakovanjem okolja uspele na podrocjih,
kjer jim stereotip pripisuje neuspeh. Pomen njihovega uspeha je, da s tem izpodbijajo stereotipe
in so dokaz, da lahko tudi Zenske uspejo na zanje ne tradicionalnih podro&jih. Studija o
vzornicah (MclIntyre idr., 2003) je pokazala, da so se Studentke bistveno bolje odrezale pri
tezkem testu iz matematike, ko so pred eksperimentom prebrale o Stirih zenskah, ki so uspele
v arhitekturi, pravu, medicini in izumiteljstvu. Njihova ugotovitev je Se posebej pomembna,
saj dokazuje, da ni potrebno, da Zenske poznajo osebo, ki uspe na ne tradicionalno Zenskem
podrocju, vendar je dovolj, da samo sli§ijo oziroma preberejo o zenskah, ki jim je uspelo.
Primer, ko mediji prikazujejo pozitivne modele, je izbor InZenirka leta, v katerem je vsako leto
predstavljenih 10 inzenirk, ki so na tem podroc¢ju uspesne. Seveda pa bi bilo potrebno vec

tak$nih podelitev oziroma dogodkov, da bi bil u¢inek vecji.

3. Vpliv stereotipne groznje na druzbo

Kot pise v uvodni povedi, se vpliv stereotipne groznje kaze tudi v druzbi, vendar stereotipna
groznja na druzbo ne vpliva neposredno, temve¢ posredno zaradi njenega vpliva na
posameznike (glej prvi dve postavki). Posameznik, ki pod vplivom stereotipne groznje ravna
v skladu s stereotipom, ga s tem dejansko tudi potrdi. Tako se lahko upravicuje diskriminatorno
vedenje do pripadnikov doloCene socialne skupine, saj izgleda, kot da imajo ti posamezniki
dejansko takSne lastnosti, kot jim pripisuje stereotip. Da ponovimo, diskriminacija oznacuje
pristransko vedenje in obravnavo dolo¢ene socialne skupine ali njenih ¢lanov (Svetek, 2019).
Konkretno se diskriminacija zensk kaze v majhnem stevilu zensk na vodilnih polozajih (Badura
idr., 2018), kar vodi do neenakosti v druzbi. Za razliko od prvih dveh postavk pa Zal za
prepreevanje diskriminacije ni kakSne konkretne in enostavne resitve, temve¢ je potrebno

najprej izni€iti vplive stereotipne groznje na individualni ravni.
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7 ZAKLJUCEK

Glavni namen nasSe raziskave je bil ugotoviti, kaksSen je vpliv stereotipne groznje na uspesnost

reSevanja matematicnih nalog pri dijakinjah.

Na podlagi rezultatov ugotavljamo, da stereotipna groznja ni imela vpliva na dijakinje, saj
statistiCna razlika v rezultatih na matemati¢nem testu, vrednem 18 tock, med kontrolno in
eksperimentalno skupino dijakinj ni pomembna (p>0,05). Dijakinje v eksperimentalni skupini
so v povprecju celo dosegle nekoliko visje rezultate (7,7 tocke; SD=2,3) v primerjavi s
kontrolno skupino (7,0 tocke; SD=2,2). Tudi razlika med kontrolno in eksperimentalno skupino
dijakov ni statisti¢cno pomembna (p>0,05), zato trdimo, da stereotipna groznja tudi na dijake ni
imela vpliva. Tako kot pri dijakinjah so tudi dijaki v eksperimentalni skupini dosegli nekoliko
vecje Stevilo tock (11,5 tocke; SD=4,3) v primerjavi z dijaki v kontrolni skupini (9,9 tocke;
SD=3,6). Sklepamo, da so boljSi rezultati v eksperimentalni skupini posledica vecje
motiviranosti dijakov in dijakinj v eksperimentalni skupini. Najverjetnejsi razlog za odsotnost
stereotipne groznje pri dijakinjah je, da stereotipu ne verjamejo. Tako stereotip v njih ne
povzroci stereotipne groznje, temvec deluje kot motivacija, da dokaZejo, da stereotip “moski
so boljsi v matematiki kot Zenske” ne drzi. V dijakih na drugi strani pa lahko stereotip sprozi

tekmovalnost, da dokazejo, da stereotip v njihovo prid drzi.

Ce ne opazamo statistiéno pomembnih razlik znotraj posameznega spola, pa opazamo
statisticno pomembno razliko (p<0,05) v rezultatih med spoloma. Dijaki so namre¢ tako v
kontrolni, kot tudi v testni skupini na matemati¢énem testu, vrednem 18 tock, dosegli boljse
rezultate. V kontrolni skupini so dijaki na matemati¢nem testu v povprecju dosegli je 2,9 tocke
ve¢ od dijakinj, v eksperimentalni skupini pa 3,8 tocke ve¢ od dijakinj. Ceprav se ti rezultati
skladajo s stereotipom, Se to ne pomeni, da stereotip drzi. Halpern idr. (2007) razloZijo, da so
povprecne razlike v kvantitativnih sposobnostih med moskimi in Zenskami sicer majhne,
vendar pa so moski v rezultatih bolj variabilni kot zenske, kar se kaze v nesorazmerno velikem
Stevilu moskih tako na koncu porazdelitve z visokimi kot nizkimi sposobnostmi (Halpern idr.,
2007). Razmisljamo, da se je nas vzorec morda nahajal preve¢ na zgornjem koncu porazdelitve,
kar bi pomenilo, da je bilo v njem ve¢ matematicno zelo dobih dijakov kot dijakinj. Z
gotovostjo pa lahko potrdimo trditev o vecji variabilnosti moskih, saj je variacijski razmik pri

dijakih znasal 17 tock, pri dijakinjah pa 10 tock, kar kaZe na manjSo variabilnost dijakinj.
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9 PRILOGE

9.1 Priloga 1: Matematicni test

NAVODILO 1:
Pozdravljeni, sem Jaka Mlekuz, dijak 4.F razreda, in delam raziskovalno nalogo. Pri raziskovanju me zanima,

kako uspesni so dijaki in dijakinje pri reSevanju matemati¢nih nalog iz standardiziranih testov SAT in GRE.

NAVODILO 2:

Pozdravljeni, sem Jaka Mlekuz, dijak 4.F razreda, in delam raziskovalno nalogo. Pri raziskovanju izhajam iz $e
vedno trajajoce diskusije, ali so moski res boljsi v matematiki kot Zenske. Na to temo je bilo izvedenih vec raziskav
z razliénimi vrstami testov, ki so podali razli¢ne rezultate. Test, Ki je pred vami, je pokazal razlike v spolu v prid

moskim.

Napotki pred pri¢etkom resevanja: Pred pri¢etkom resevanja odgovorite na 7 kratkih vprasanj, ki so podana v

tabeli spodaj. Test vsebuje dva tipa nalog. Pri prvem tipu je potrebno obkroziti ¢rko pred pravilnim odgovorom,
ki je lahko samo en. Pri drugem tipu pa je potrebno rezultat napisati v za to predvideno mesto. Za reSevanje imate
na voljo 30 minut, vendar ne smete koncati pred preteCenimi dvajsetimi minutami. Pri reSevanju uporaba

kalkulatorja ni dovoljena.

Na lestvici od 1 do 5 oznaéi, v kolik$ni meri se strinja$ s spodnjimi trditvami, pri ¢emer 5 pomeni Se popolnoma

strinjam, 1 pa se popolnoma ne strinjam.

1 | Matematika je moje moc¢no podrocje. 1 2 | 3|45

2 | Razocaran/-a sem, ¢e ne odpiSem matemati¢nega testa dobro oz. tako, kot sem | 1 2 3 4 5
si zamislil/-a.

3 | Rezultati na podrogjih povezanih z matematiko (testi/tekmovanja) pomembno | 1 2 | 3|4 |5
vplivajo na mojo samopodobo.

4 | Za uCenje ostalih predmetov imam ve¢ motivacije, kot za u¢enje matematike. 1 2 | 3|4 |5

5 | Pomembno bi mi bilo, da imam dobro zakljuéno oceno pri matematiki, Cetudi ta | 1 2 3 4 5
ne bi vplivala na sploSen uspeh.

6 | Ve bi mi pomenila boljSa zaklju€ena ocena pri matematiki kot pri kakSnem izmed | 1 2 3 4 5
ostalih predmetov.

SPOL:

STAROST:



1. Test, vreden 70 tock, je sestavljen iz vprasanj vrednih 1 tocko in vprasanj vrednih 3 tocke. Katera enacba
predstavlja to situacijo, kjer je x Stevilo vprasanj vrednih 1 toc¢ko, in y Stevilo vprasanj vrednih 3 to¢ke?

A)4xy =70
B)4(x+y)=70
C)3x+y=170

D)x+3y=70

2. Kateri izraz je enakovreden ai_; ?
A) V32
B) *Va13?
C) "Va132
D) 'Va132

3. Dana je enaéba x? — 14x + ¢ = 0, kjer je ¢ konstanta. Enaéba nima realne resitve, ée je ¢ > n. Koliksna je
najmanj$a mozna vrednost n ?

Odgovor:

4. Krog ima sredisce v tocki 0, tocki R in S lezita na kroznici. V trikotniku ORS je velikost kota 2ROS 88°.
Koliksna je velikost kota 2RSO v stopinjah?

Odgovor:

5. Dana je funkcija s predpisom f(x) = (x +6)(x + 5)(x —4). Katera tabela z vrednostmi predstavlja
y=fx)-3?

A) X ¥ C) " ¥
—6 -9 -6 -3
-5 -8 -5 -2
4 1 4 7
B‘J X )- D) X :'r
-6 -3 —6 3
-5 -3 -5 3
4 -3 4 3
6. Kateri izraz je enakovreden W, kjerx #77?
x-=7
A=
8x-3
B) 5
) 8x2—-3x—14
2x-14
8x2-3x-77

D)

2x—14



7. Za funkcijo q se vrednost q(x) zmanjSa za 45 % ob vsakem povecanju vrednosti x za 1. Katera enacba
definira q, ¢e je q(0) = 14 ?

A) q(x) = 0.55(14)*
B) q(x) = 1.45(14)*
C) q(x) = 14(0.55)*
D) q(x) = 14(1.45)*

8. Katera od naslednjih enacb predstavlja krog v xy-koordinatnem sistemu, ki seka y-os v natanko eni
tocki?

A) (x—8)% + (y —8)% = 16
B) (x — 8)% + (y — 4)? = 16
C)(x—4)2+(y—-9?%=16
D)x2+(y—9)2=16

9. Dana je funkcija s predpisom f(x) = 4x* — 50x + 126. Pri kateri vrednosti x doseZe f(x) svoj minimum?

Odgovor:
10. V trikotniku ABC, kjer je kot a pravokoten je cos(f) :% . Kolik$na je vrednost cos(§)?

Odgovor:

11. Enaéba x? + (y — 1)? = 49 predstavlja krog A. Krog B dobimo s premikom kroga 4 za 2 enoti navzdol
po y-osi. Katera od naslednjih enacb predstavlja krog B?

A)(x—2)2+ (¥ +1)2=49
B) x?+ (y —3)? =49
CO)(x+2)2 + (@ —-1%?=49
D) x% + (y + 1)% = 49

12. Na sliki je prikazan graf funkcije f(x) = A cos(wx — ¢), kjer so
A, w in ¢ nenegativne konstante. Katera izmed spodnjih vrednosti je
lahko vrednost ¢?

18

A)0 B)

T

C) D) £)Z




13. Stevilo 210 je za p% veéje od 30. Kolik$na je vrednost p?

Odgovor:

14. Ce se polmer kroznice poveéa za 40%, za kolik§en procent se poveéa njena ploséina?

A) 40% B) 49% C) 80% D) 96%

15. Primerjaj koli€ini A in B, kjer sta: Koli¢ina A: >
A) Koli¢ina A je vecgja.

B) Koli¢ina B je vegja.

C) Obe koli€ini sta enaki.

D) Na podlagi podanih informacij odnosa ni mogo¢e dologi

16. Primerjaj kolicini A in B, kjer sta: Koli¢ina A: x%+1
A) Koli¢ina A je vecja.

B) Koli¢ina B je vegja.

C) Obe koli¢ini sta enaki.

D) Na podlagi podanih informacij odnosa ni mogoce doloc€i

230_229

E) 130%

Kolig¢ina B: 228

Koli¢inaB: 2x—1

17. Tabela prikazuje tri vrednosti x in njihove ustrezne slike y za premico h. Premico k dobimo, ¢e premico

h premaknemo za 5 enot navzdol. Kak$ne koordinate ima ni¢la premice k?

A(=%,0)
B) (—3,0)
) (5.0

D) (-+,0)

18130
23160
26178

18. Slika prikazuje graf funkcije f, definirane s predpisom f(x) = |2x| + 4. Kateraizmed navedenih premic

y seka z grafom funkcije f?

A y=x—2

B)y=x+3
Cly=2x-2
D)y=2x+3
E)y=3x-2

y=1fx)




9.2 Priloga 2: Povezave do originalnih testov

Testi SAT

1.
2
3.
4. https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-4-digital.pdf

https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-1-digital.pdf

https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-2-digital.pdf

https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-3-digital.pdf

Testi GRE
1. https://www.ets.org/pdfs/gre/practice-book-math.pdf

2. https://www.ets.org/pdfs/gre/gre-sample-guestions.pdf



https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-1-digital.pdf
https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-2-digital.pdf
https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-3-digital.pdf
https://satsuite.collegeboard.org/media/pdf/sat-practice-test-4-digital.pdf
https://www.ets.org/pdfs/gre/practice-book-math.pdf
https://www.ets.org/pdfs/gre/gre-sample-questions.pdf

